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Abstract. Currently there is little geometry content in the early years of
school. In my doctoral thesis Geometry in teaching children since the times
of the Commission of National Education until today. Analysis of the succes-
sion of education concepts, supervised by Prof. Edyta Gruszczyk-Kolczynska,
I examined how the teaching of geometry to younger children has changed
since the time of KEN.

In the article, I discuss curricula and methodological guide books for
teachers in terms of the geometric content they cover in the first years of
school education. I focus on three periods: the second half of the 19th century,
the 1920s and the 1970s. These periods stand out from the others I studied
in that there was a lot of geometric content in the first years of school.
However, in the first one of these, the content was mainly included in the
subject “drawings”, while in the others the main aim of teaching was to
develop pupils’ computational skills. To a large extent, geometry has also
served this purpose.

Wstep

W podrecznikach, z ktérymi obecnie pracuja uczniowie i nauczyciele I etapu
edukacyjnego, tredci zwigzanych z geometria jest bardzo malo. Jest to skutkiem
zapisow w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej
(2017). W dziale Tresci szczegdlowe obszaru edukacja matematyczna zostaly wy-
mienione osiggniecia uczniow na zakonczenie I etapu edukacyjnego. Z geometria
sg zwiazane tylko:
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o osiggniccia w zakresie rozumienia stosunkdw przestrzennych (okresla-
nie i prezentowanie wzajemnego polozenia przedmiotow na plaszczyznie
i w przestrzeni),

o osiggniccia w zakresie Tozumienia poje¢ geometrycznych (rozpoznawanie
ksztaltow figur w otoczeniu i na rysunkach, rysowanie linii prostych i tama-
nych, mierzenie odcinkéw, mierzenie obwodéw figur i obliczanie obwodow
tréjkatéw i prostokatéw, dostrzeganie symetrii w otoczeniu).

Niewielka ilo$¢ tresci geometrycznych w pierwszych latach nauki moze suge-
rowac, ze geometria nie jest wazna dla rozwoju matematycznego uczniéow. Jednak
istnieja naukowe dowody, ze poziom wyobrazni geometrycznej dzieci ma istotny
wplyw na ich pdézniejsze osiagniecia np. w zawodach wiazanych z naukami $cistymi
(por. J.S. Flanagan, Project TALENT, American Institutes for Research, 1962).
Wyniki badan pokazuja takze, ze wyobraznie geometryczna mozna rozwijaé¢ juz od
najwczesniejszych lat. Czyli z jednej strony geometria jest bardzo istotng dziedzina
edukacji matematycznej, a z drugiej treSci geometrycznych w pierwszych latach
nauki w polskich szkotach jest niewiele.

W ramach pracy nad rozprawa doktorska Geometria w nauczaniu dzieci od
czasow Komisji Edukacji Narodowej do dzisiaj. Analiza linii dziedziczenia koncep-
cji edukacyjnych odnalaztam i zanalizowalam pod katem treéci geometrycznych
i metod nauczania geometrii kilkaset dokumentéw: programéw nauczania, pod-
recznikéw dla uczniéw i poradnikéw metodycznych dla nauczycieli, pojawiajacych
sie w czasie tych ponad 230 lat. W niniejszym artykule skupie si¢ na tych dokumen-
tach, ktore pochodza z trzech wybranych przeze mnie okreséw — tych, w ktérych
treéci geometrycznych bylo najwiecej. Podejme tez prébe wyjadnienia, jakie mogly
by¢ przyczyny prowadzace do tak niklej obecnosci treéci geometrycznych w obo-
wiazujacej obecnie podstawie programowej dla klas I-TII.

Tresci geometryczne w wybranych programach nauki, podre-
cznikach dla uczniéw i poradnikach dla nauczycieli

W szkotach tworzonych w czasach Komisji Edukacji Narodowej geometria wta-
$ciwie nie istniatla w pierwszych latach nauki. W szkolach parafialnych ucznio-
wie poznawali nauke chrzedcijaniska, czytanie, pisanie i rachowanie (Massalski,
1774). Te cztery elementy zawiera Elementarz dla szkdél parafialnych (1775) —
dzial Nauka rachunkéw stanowi ponad polowe tej ksiazki. Jedynym, ktéry zwracal
uwage na elementy geometrii w otaczajacym uczniéw Swiecie byt Grzegorz Pira-
mowicz. W poradniku Powinnosci nauczyciela zaleca nauczycielom wykonywanie
z uczniami do$wiadczen zwiazanych z mierzeniem (Piramowicz, 1787)

Dawszy dzieciom w szkole niektore wiadomosci o figurach mierniczych,
ich wlasnosciach i stosowaniu jednych do drugich, wychodzi¢ bedzie
w pole, na ogrody, na place. Tam ukaze im zaraz z uzywaniem narze-
dzia do rozmiaru shuzace, wymierzaé¢ bedzie z nimi cze$¢ do rozmiaru
wzieta. Poda rézne sposoby dochodzenia odleglosci miejsc dostepnych
i niedostepnych, wysokosci gor, wiez, drzew [...] (Piramowicz, 1787,
s. 159-160)
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Do lat 50. XIX wieku w pierwszych latach nauki z geometria zwiazane bylo
jedynie poznawanie obowiazujacych na danych obszarach miar. Zmiane przynio-
sto wprowadzenie do szkét w drugiej potowie XIX w. przedmiotéow zwiazanych
z rysowaniem. Odbylo sie to niemal w tym samym czasie we wszystkich zaborach.

Celem nauki przedmiotu Rysunki geometryczne i z wolnej reki wprowadzonego
w szkolach zaboru austriackiego (1875) byto miedzy innymi przygotowanie dzieci
do rozrézniania figur i bryl oraz do rysowania figur wystepujacych w otoczeniu
uczniéw. Wykonywane przez uczniow ¢wiczenia mialy by¢ tez przygotowaniem do
pisania i rysowania (nie tylko figur geometrycznych).

Nauka ogranicza si¢ do [...]| éwiczenn przygotowawczych, celem wpra-
wienia reki do rysowania i pisania, poczem nastepuja ¢wiczenia w ry-
sowaniu rozmaitych forma ograniczonych liniami prostemi, z zastoso-
waniem form tych do wykreslania latwiejszych przedmiotéw znanych
z nauki pogladu (Piramowicz, 1787, s. 6)

W Planach naukowych przedmiotu rysunki z roku 1893 zapisano nastepujace
tresci zwiazane z geometria:

e 2. rok nauki. Rysowanie linii prostych, pionowych, poziomych,
ukosnych; dzielenie linii prostych na 2, 3, 4, 5, 6, 8 i 12 réwnych
czesci. Kwadrat i figury prostokreslne w kwadracie. Kat prosty.

e 3. rok nauki. Linia prosta, kwadrat, prostokat i odémiobok umia-
rowy; figury prostokreélne w kwadracie, prostokacie i oSmiokacie
umiarowym. (Plany naukowe, 1893)

Jedna z zalecanych nauczycielom metod pracy podczas zaje¢ byla wowczas
metoda stygmatyczna.

[. .. ] najlepiej daé¢ uczniom zeszyty opatrzone stygmami. [...] Rysunek
na podstawie stygm ¢wiczy reke i wprowadza ucznia w zrozumienie
prostszych figur plaskich. Nauka na tym stopniu ma sie wedtug planu
ogranicza¢ na rysowaniu ornamentu plaskiego prostolinijnego. Poznaja
przeto uczniowie lini¢ prosta w rozmaitych potozeniach, dalej kwadrat,
prostokat, foremny osmiobok, trojkat, szesciobok i ornament prostoli-
nijny opierajacy sie na tych figurach. (Baranowski, 1892, s. 22)

Aby poznaé metody pracy zalecane nauczycielom przedmiotu rysunki warto
tez zajrzeé do podrecznika metodycznego Antoniego Stefanowicza Nauka rysunkdéw
z wolnej reki. Podrecznik do uzytku nauczycieli szkél ludowych (1894) — pierwszego
napisanego po polsku poradnika metodycznego dla nauczycieli rysunkéw. We wste-
pie autor wymienia zadania, ktére jego podrecznik ma spelniaé.

e poda¢ najniezbedniejsze przy nauce rysunkdéw wiadomosci
o ksztaltach geometrycznych;

e by¢ metodycznym przewodnikiem dla nauczycieli;
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e podac do rysunku na tablicy szkolnej zbiér wzoréw rysunkowych,
odpowiadajacych nowym planom naukowym dla szkét ludowych
i instrukeyi (Stefanowicz, 1894, s. 3)

Stefanowicz omawia poszczegdlne tresci zapisane w programie nauki pokazu-
jac jak je wprowadzac¢ na lekcjach. Nauke o czworokatach proponuje na przyktad
rozpoczac od pokazania uczniom modeli czworokatéw z tektury, modeli szedcianu
i graniastostupa czworo$ciennego oraz odnalezieniu w otoczeniu uczniéw przedmio-
téw o ksztalcie czworokatow, np.: tablicy, drzwi, okien, szyby, powaly, zeszytéw,
itp.

Wsréd dodatkowych materiatéw dla uczniéw zwiazanych z rysunkami popu-
larne w tym okresie byly wydawane tzw. wzorki rysunkowe.

(Pawlowski, 1913, s. 4, 18)

Wprowadzanie geometrii poprzez rysunki wydaje sie dobrym metodycznie roz-
wiazaniem. Narysowany wzér czy figura moze by¢ pretekstem do przeprowadzania
z uczniami rozméw dotyczacych np. wlasnosci rysowanych figur, ich wzajemnego
polozenia czy zwiazkéw miedzy nimi.

Drugim okresem, gdy tresci geometrycznych zapisanych w programach dla
poczatkowych lat nauki bylo wiele sg lata 20. XX wieku. Pojawiaja sie one przede
wszystkim na przedmiocie rachunki z geometrig.
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W pierwszych trzech latach nauki uczniowie mieli zapoznac si¢ z nastepujacymi
tematami:

e orientacja przestrzenna — stosunki polozenia: pod, nad, obok, wyzej, nizej;
e rysowanie odcinkow i ich podzial na dwie albo cztery réwne czgsci;

e poznanie i kreélenie figur: kwadrat, prostokat, koto, tréjkat;

e rysowanie linii prostopadtych, rownoleglych;

e poznanie kata prostego, pelnego, pélpelnego, rozwartego i ostrego; korzysta-
nie z katomierza;

e mierzenie w centymetrach i calach;
e mierzenie p6l poznanych figur;

e zamiana jednostek: decymetrow na centymetry, metrow na decymetry, decy-
metréw kwadratowych na centymetry kwadratowe;

e poznawanie bryl: szescianéw, prostopadloécianéw, graniastostupow kwadra-
towych; mierzenie ich powierzchni i objetosci; (Program nauki w szkolach
powszechnych siedmioklasowych. Rachunki z geometrja, 1920)

Tresci geometryczne by}y jednak traktowane jako uzupelnienie i urozmaicenie
najwazniejszych dla tego okresu nauki treéci rachunkowych. W programie nauki
rachunkéw z geometria zapisano:

Material geometryczny w oddzialach mtodszych, od pierwszego do
czwartego, nie moze by¢ tematem osobnych rozwazan. Winien on
by¢ traktowany jako rozszerzenie zakresu zastosowan rachunkowych.
Uczniowie winni zaznajomié si¢ z ksztaltami utworéw geometrycznych
(...) (Program nauki w szkolach powszechnych siedmioklasowych.
Rachunki z geometrja, 1920, s. 15)

Wséréd zalecen metodycznych pojawia sie przede wszystkim takie, zeby to
uczniowie samodzielnie wysnuwali wnioski i uogdlnienia na podstawie wlasnych
obserwacji, spostrzezeni, badan postugujac si¢ przy tym modelami figur i bryl, ry-
sunkami — albo wykonanymi samodzielnie albo znajdujacymi sie w najblizszym
otoczeniu. Dla autoréw wskazéwek metodycznych wazne jest takze to, zeby tresci
geometryczne byly jak najmocniej zwigzane z rzeczywistoscia.

Wskazéwki metodyczne w programie nauki zawieraja wiele konkretnych
¢wiczen, ktére nauczyciel powinien podczas wprowadzania tresci geometrycz-
nych z uczniami wykonaé¢. Niektore z nich warte sa przypomnienia i w czasach
obecnych.

Obliczaniem pola trojkata zajmuja sie obecnie uczniowie starszych klas szkoly
podstawowej ale prostota dydaktyczna takiego pokazu warta jest przypomnienia.
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w oloczeniu. Kaze deieciom wycial trdjkaty z papiern, sam za-
opatrzy si¢ w podobny tréjkat i wykona nastgpujgca przemiang
powierzchni:
A Zegnie wzdluz AB tak, aby
EB upadio w kierunku BF. Prze-
1|2 polowi AH, kladac A w B. Prze-
tnie wzdiluz CD. Tréjkat ACD
podzieli na AKC i AKD. Przy-
tozy, jak wskazano na rysunku.
Otrzyma prostokat, kidrego pod-
P F stawa = podstawie tréjkata, a wy-
sokoscig jest '/, odleglodci wierzchotka od podstawy. (Za pod-
stawg wybierze bok najdluzszy). Dzieci przerobia te Cwiczenia
kilkakrotnie na ftréjkatach réznego ksztaltu i wielkosci, Dzieci
kresly trojkaty w Kkajetach 1 ucza sig zmajdowac ich wysokosci.
Znajdujg pole trojkatéw, biorac polowe iloczynu wysokosci przez
podstawe.

=

(s. 33)

Wiele wskazowek metodycznych dotyczacych nauczania geometrii znajduje sie
tez w wydawanych w latach 20. poradnikach dla nauczycieli. Na uwage — moim
zdaniem — zasluguja dwa poradniki. Autorstwa Lucjana Zarzeckiego Nauczanie
matematyki poczgtkowej i Ludwiki Jelenskiej Metodyka pierwszych lat nauczania.
Dla Zarzeckiego

Gléwnym zadaniem pierwszych dwdch lat nauczania [geometrii] jest
uporzadkowanie tego kapitalu doswiadczen i wyobrazen przestrzen-
nych, jakie dziecko juz posiadalo przed wstapieniem do szkoly, przez
dokltadniejsze skoordynowanie faktow postrzegania przestrzennego,
sprecyzowanie ujmowania ksztaltu i jego elementarnych stosunkéow
polozenia wzgledem innych oraz wprowadzeniem mierzenia (Zarzecki,
1920, s. 46)

Autor zauwaza, ze

arytmetyka w szkole elementarnej ma miejsce ugruntowane. Nie mozna
tegoz powiedzie¢ o geometrji [...]. Ksztalcaca warto$¢ geometrji nie
jest bynajmniej mniejsza niz arytmetyki, teren zastosowania réwniez
nie jest wezszy, a praktyczne znaczenie nie mniej powazne (Zarzecki,
1920, s. 27)
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Waznym — zdaniem Zarzeckiego — elementem nauczania, poprzedzajacym
wprowadzanie geometrii precyzyjnej w klasach starszych jest geometria zmystowa,
zwigzana bezposrednio z postrzeganiem przedmiotow konkretnych oraz praktyke
zycia (s. 17). Docenia takze warto$¢ rysunku: uznaje, ze kreslenie, praca nad
tworzeniem modeli i budowaniem dzigki temu spostrzezen geometrycznych,
modelowanie, mierzenie i wazenie tworza podstawe geometrycznych do$wiadczen
ucznia.

Wedtug autora rozpoczynanie nauki geometrii od figur plaskich jest rzeczq nie-
wlasciwg (s. 50) Otoczenie dziecka to bryly. Za punkt wyjscia w propedeutyce
geometrii nauczyciel powinien wiec wzigé¢ bryte.

Inne podejscie do wprowadzania tresci geometrycznych w pierwszych latach
nauki w szkolach proponuje Jeleniska (Jelenska, 1926) Poradnik Jelenskiej, oprocz
wielu ogdélnych wskazéwek dla nauczycieli, jeden rozdziat w catosci poswieca geo-
metrii. Rozdzial ten to zestawienie [...] wskazéwek i poglagdéw metodycznych pro-
fesora Matematyki w Seminariach i Instruktora Matematyki wydzialu Seminariow
w Ministerstwie, pana Antoniego Marjana Rusieckiego (Jeleniska, 1926, s. 12)

Dla Jelenskiej geometria to nauka praktyczna i powinna — podobnie jak i inne
przedmioty — by¢ wprowadzana z wykorzystaniem $wiadomie wybranych przez na-
uczyciela konkretnych pomocy. W pierwszych latach nauki zadaniem nauczyciela
jest zainteresowanie ucznia geometrig. Poczatki nauki w szkole to czas, w ktérym
uczniowie powinni zdoby¢ zdolno$é myslenia geometrycznego, tj. zdolno$é abstra-
howania cech geometrycznych i interesowania sie niemi (s. 222). Nauki geometrii
nie nalezy — zdaniem Jelenskiej — rozpoczyna¢ od bryly poniewaz formy w naturze
sq zaledwie mniej wie cejzblizone do tej czy innej formy geometrycznej
i wytworzymy [w dziecku] falszywe utozsamienie figury z ksztaltem materialnym
(s. 208). Nauke geometrii nalezy rozpoczynaé¢ od pokazania uczniom linii prostej

Kazde dziecko otrzymuje kawaltek odartego ze wszystkich stron papieru
[...]. Ten dziwaczny konkret juz sam w sobie wywoluje zacickawienie
i ,nastawia” uwage na ksztalt, wlasnie dlatego, ze jest nieksztaltny.
Polecamy dzieciom zgiaé papier w jakimkolwiek kierunku i nie rozkta-
dajac podnies¢ w gére i przyjrzeé sie temu co sie wytworzyto. Wobec
postrzepionego papieru nagle ukazanie sie linii prostej $cigga na sie-
bie cala uwage i daje poczucie czego$ bardzo estetycznego, nowego,
wyodrebnionego. (Jeleriska, 1926, s. 211).

Wiele ¢wiczen proponowanych przez autorke poradnika jest zwiazanych ze
sktadaniem, wydzieraniem albo cieciem kartki papieru np.:

o kat prosty — powstajacy przez dwukrotne zlozenie nieksztaltnej kartki pa-
pieru,

o katy ostre — powstajace ze skladania modelu kata prostego,

e trojkat — tworzony przez przecinanie papierowych kwadratéw albo prostoka-
téw. (Jeleniska, 1926, s. 211-216)
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Jelenska uwaza, ze dzieci ani w I, ani w II, ani w III oddziale nie ,wyuczamy”

geometrii, nie Zgdamy wyjasnien, formul, definicyj, przygotowujemy tylko podswia-
domy grunt dla przysztej nauki (s. 215). Zwraca tez uwage na wage pierwszych,
falszywych albo prawdziwych, skojarzen dziecka zwiazanych z pojeciami geome-
trycznymi. Bledne skojarzenia moga utrudniaé¢ nauke geometrii w starszych kla-
sach. W rozdziale poradnika poswieconym geometrii autorka wielokrotnie przypo-
mina nauczycielom, jak istotne jest, zeby dzieci zdobywajace informacje z geometrii
uzywaly konkretnych obiektow.

Trzecim okresem, w ktérym w programach nauki tresci zwiazanych z geometria
bylo stosunkowo wiele sa lata 70. XX wieku. W tym czasie znaczacy wplyw na tres¢
i metody opisane w programach nauczania matematyki miata koncepcja New math.
Wprowadzila ona, takze do klas najmlodszych, jezyk i metody teorii mnogosci.

Wéréd spodziewanych rezultatow realizacji Programu nauczania poczgtkowego
klasy I-IIT (1979), ten, ktéry zwiazany jest z geometria sformulowano tak:

W wyniku realizacji programu matematyki w klasach I-III uczen po-
winien mieé¢ prawidlowo uksztaltowane [...] intuicyjne pojecie figury
geometrycznej plaskiej lub przestrzennej (takiej jak: czworokat, kwa-
drat, szedcian, kula itp.) wraz z praktycznym rozumieniem prostopa-
dlosci i réwnoleglosci (Program nauczania poczatkowego klasy I-III,
1979, s. 41)

Sposérod trzynastu efektéw ksztalcenia, ktére uczenn powinien osiagnaé po
ukonczeniu trzyletniej nauki w klasach poczatkowych, cztery dotycza geometrii.
Uczen powinien:

o umieé¢ poréwnywaé podstawowe wielkosci (dlugosé, mase, pojem-
nosé) za pomoca obranej miary (w prostych przypadkach), zamie-
nia¢ jednostki (metry na centymetry itp.) oraz zapisywaé¢ wyniki
pomiaréw w postaci wyrazen dwumianowanych i ulamkéw dzie-
sietnych;

e rozpoznawaé i nazywaé¢ podstawowe figury plaskie i przestrzenne
oraz wykorzystywac ich wlasnosci w praktycznych sytuacjach;

e mierzy¢ i oblicza¢ obwody prostych wielokatow;

e oblicza¢ pole powierzchni prostokatéw, ktorych boki wyrazaja
sie catkowita liczba jednostek. (Program nauczania poczatkowego
klasy I-III, 1979, s. 41)

Tredci ksztalcenia przedmiotu matematyka dotyczace geometrii obejmowaly:

e stosunki przestrzenne — wzajemne polozenie przedmiotéw na plaszczyznie
i w przestrzeni,

e poréwnywanie przedmiotéw pod wzgledem cech wielkosciowych,

e rozroznianie, nazywanie i rysowanie niektérych figur plaskich i przestrzen-
nych (prostokat, kwadrat, tréjkat, czworokat, pieciokat, kolo, prostopadto-
Scian, szescian, kula, walec),
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klasyfikacja przedmiotéow wedlug ksztaltu,
« odcinki prostopadle, katy miedzy odcinkami (proste, ostre, rozwarte),

e wlasnosci prostokatow i kwadratéw, prostopadlosciandow i szeSciandw, sy-
metria prostokata i kwadratu,

e linia prosta, krzywa, lamana, odcinek, rysowanie figur w réznych skalach,
powiekszanie i pomniejszanie wymiaréw figur,

e (¢wiczenia na sieciach kwadratowych, konstruowanie lamanych i figur ztozo-
nych, liczenie obwodéw tych figur,

e odbijanie figur wzgledem osi i obroty figur,
o jednostki dlugosci i pojemnosci (centymetr, metr, litr),

e obliczanie pola prostokata, ktérego dlugosci bokéw wyrazono liczba natu-
ralng. (Program nauczania poczatkowego klasy I-1II, 1979, s. 42-51)

W programie nauczania zapisano takze szczegdélowo metody pracy z uczniami.
Zawarto je w rozdziale pt. Sposoby realizacji programu (s. 53). Treéci geometryczne
powinny by¢, zgodnie z zaleceniami, wprowadzane praktycznie. Na przyklad ¢wi-
czenia zwigzane z orientacja w przestrzeni powinny by¢ wykonywane podczas po-
znawania przez dzieci budynku szkoly, uktadania przedmiotow zgodnie z instrukcja
nauczyciela czy podczas ¢wiczen sportowych. Wprowadzanie figur geometrycznych
nie moze ograniczyc¢ sie do percepcji wzrokowej i spostrzegania, Ze ,to jest kwadrat,
a tamto nie” (s. 54). Uczniowie podczas wielu samodzielnych ¢wiczen zwiazanych
z uktadaniem mozaik, wzoréow czy szlaczkéw powinni badaé¢ wtasnosci uktadanych
figur, a spostrzezenia o zauwazonych wlasnosciach powinni wypowiada¢ wlasnym,
niekoniecznie formalnym, jezykiem.

Cwiczenia zwigzane z geometrig mialy byé byly skorelowane z materialem
arytmetycznym: centymetr wprowadzano podczas poznawania przez dzieci liczb
pierwszej dziesiatki, metr — setki, itp. Podczas wprowadzania pojeé prostopadtosé
i réwnolegtosé, o ktérych sadzono, ze wickszo$¢ uczniéw zna juz intuicyjnie, zale-
cano manipulowanie i sprawdzanie, czy np. dwa konkretne odcinki, wygladajace
na prostopadte sa do siebie prostopadte. Doskonalym narzedziem do ¢wiczen zwia-
zanych z prostopadlodcia i réwnolegloscig byl, wedlug autoréw zalecen, geoplan.
Uzywajac geoplanu mozna w latwy sposéb budowaé figury, powigkszaé je, prze-
suwadé, obraca¢, odbija¢ symetrycznie itp. Autorzy zalecen zwracaja duza uwage
na inny charakter geometrii w dwéch pierwszych latach nauki i w klasie trzeciej.
Pojecia linia prosta, kqt, punkt sa pojeciami abstrakcyjnymi, a proces ich ksztalto-
wania jest wieloletni. Nauka geometrii w klasie III jest wiec wedlug nich wstepem
do prawdziwej geometrii w klasach starszych.

Treéci zwiazanych z geometria, ktére zostaly zapisane w programie naucza-
nia w tym okresie bylo, w poréwnaniu z innymi okresami, wiele. Byla to jednak
pozorna obfitos¢. Za najwazniejszy element nauczania matematyki w pierwszych
trzech latach nauki uznawano bowiem rachunki
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koncentrujac si¢ na najwazniejszym aspekcie nauczania w kazdej ko-
lejnej klasie, mozna stwierdzi¢, ze klasa I to okres ksztaltowania pod-
stawowych poje¢ arytmetycznych, klasa II to okres krystalizowania sie
tych pojeé, poznawania wlasnosci dzialan i opanowywania podstaw
techniki rachunkowej, natomiast klasa III to okres pogltebiania i utrwa-
lania znajomo$ci czterech dziatan arytmetycznych i stopniowego osia-
gania bieglosci rachunkowej w zakresie 1000 (Program nauczania po-
czatkowego klasy I-III, 1979, s. 51)

Podsumowanie

W artykule zwrécilam uwage na trzy okresy z lat 1792-2020, w ktorych,
w pierwszych latach nauki w szkotach, pojawito si¢ duzo tresci geometrycznych.
7 przeprowadzonych przeze mnie i opisanych w rozprawie doktorskiej Geometria
w nauczaniu dzieci od czaséw Komisji Edukacji Narodowej do dzisiaj. Analiza linii
dziedziczenia koncepcji edukacyjnych badan wynika, ze tresci geometryczne wnik-
nely do pierwszych lat nauki w szkole poprzez przedmioty zwiazane z rysowaniem.
Przez wiele lat uczniowie poznawali nazwy figur, rysowali proste prostopadte i réw-
nolegte na rysunkach. W latach 20. i 70. XX wieku wiele tresci geometrycznych
zostalo wpisanych bezposrednio do programéw nauczania przedmiotéw matema-
tycznych. Rownoczeénie najwazniejszym celem przedmiotu rysunek stalo sie roz-
wijanie tworczosci, wrazliwosci 1 wyobrazni plastycznej uczniow. Przedmiot ten
przestal wiec by¢ miejscem rozwijania umiejetnosci geometrycznych. Warto tez
podkreslié, ze geometria, nawet w okresach, gdy byto jej stosunkowo wiele w do-
kumentach programowych, nie byla waznym elementem edukacji matematycznej
w pierwszych latach nauki. Zazwyczaj byta tylko kontekstem do ¢wiczenia umiejet-
nosci rachunkowych i urozmaiceniem zadan tekstowych. Za najwazniejsze umiejet-
nosci nabywane przez ucznia w pierwszych latach nauki uwazano — i tak jest nadal
— umiejetnoéci rachunkowe. Odbywa sie to kosztem rozwijania wyobrazni geome-
trycznej uczniéw. Skutkiem tego moze byé nie tylko stabszy rozwdj umiejetnosci
geometrycznych w dalszych latach nauki. Jak wskazuja, cytowane przeze mnie
na wstepie, badania stabiej rozwinigta wyobraznia geometryczna moze ograniczac
mozliwoéci sukcesu w wielu zawodach po zakonczeniu edukacji szkolnej.
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