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Doksztatcanie i doskonalenie nauczycieli na

studiach podyplomowych

Abstract. The project presents an outline of a general concept of teacher
training and self-improvement in the postgraduate courses. The gene-
ral proposals are illustrated with an example of postgraduate Studies in
Mathematics.

Reforma edukacji w Polsce wymaga od nauczycieli wszystkich przedmio-
téw, na wszystkich etapach ksztalcenia, systematycznego i stalego podnoszenia
kwalifikacji zawodowych, zaréwno w sferze wiedzy i umiejetnosci specjalistycz-
nych, jak i metodyczno-dydaktycznych. Dla realizacji tego wymogu Minister-
stwo Edukacji Narodowej i Sportu wprowadzito m.in. caly system kwalifikacji
zawodowych, obligujac nauczycieli do uczestnictwa w réznego rodzaju kursach
i konferencjach oraz dokumentowania wlasnego doksztalcania i doskonalenia.
Zarowno owe kursy i konferencje, jak i dokumenty maja rézna range i war-
tos¢. Sa wsrdéd nich m.in. studia podyplomowe, nie zawsze traktowane wita-
Sciwie przez prowadzace je uczelnie, a takze wladze o$wiatowe. Wydaje sie,
ze nadeszla odpowiednia pora, aby sprawy doksztalcania i doskonalenia na-
uczycieli uporzadkowaé, nada¢ im odpowiednie ramy organizacyjne i zapewnic¢
autentyczne podnoszenie nauczycielskich kwalifikacji. W procesie tego porzad-
kowania specjalng role winny odegraé studia podyplomowe odpowiednio przy-
gotowane i prowadzone. Jest to tym bardziej aktualne i mozliwe obecnie, gdy
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu rozpoczelo formalnoprawne normo-
wanie zasad prowadzenia tych studiow!.

Warto zauwazy¢, ze stanowisko Ministerstwa w kwestii tych studiéw zmieni-
to sie w sposdb zasadniczy, na co wskazuja przytoczone dokumenty. Na szczescie

1Patrz w szczegdlnosci Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23
wrzesnia 2003 r. w sprawie standardéw ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. 2003 nr 170 poz. 1655)
oraz pismo skierowane do Rektoréw Szkét Wyzszych przez Podsekretarza Stanu Tadeusza
Szulca, dnia 28.11.2003 r (znak DN-WK-076-32/2003), a przede wszystkim Rozporzqdzenie
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie standarddéw
ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. 2004 nr 207 poz. 2110).
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zmiany te nalezy oceni¢ zdecydowanie pozytywnie. Przemawia za tym przede
wszystkim rezygnacja w standardach z limitéw czasu (liczby godzin) dla po-
szczegbdlnych przedmiotéw i catego cyklu ksztalcenia, narzucanych uczelniom
w sposob formalny bez uwzgledniania specyfiki tych studiéw. Pozostawienie
w tym wzgledzie duzej swobody uczelniom jest najwazniejsza przestanks do
podnoszenia poziomu tych studiow, zblizenia ich do autentycznych potrzeb
szkél 1 nauczycieli oraz eliminowania takich koncepcji, ktore z réznych wzgle-
doéw nie zastuguja na akceptacje zainteresowanych nauczycieli. W pracy tej
przedstawiony jest zarys koncepcji takich studiéw na przyktadzie studiéw po-
dyplomowych z matematyki.

Zauwazmy przede wszystkim, ze studia podyplomowe winny by¢ $cisle zwia-
zane z potrzebami szkél i nauczycieli, wynikajacymi m.in. ze wspomnianego
wyzej przechodzenia na wyzsze stopnie kwalifikacji zawodowych. Zgodnie z za-
leceniami Ministerstwa, studia podyplomowe moga mie¢ na celu przekwalifi-
kowanie nauczycieli, a wiec zdobywanie przez nich dodatkowych uprawnien,
np. do nauczania drugiego przedmiotu; beda to studia kwalifikacyjne, moga tez
stuzy¢ doskonaleniu wykonywanej przez nauczyciela pracy, beda wiec studiami
doskonalacymi.

1. Studia podyplomowe kwalifikacyjne z matematyki'

W przypadku nauczania matematyki studia podyplomowe kwalifikacyjne
beda adresowane do nauczycieli o pelnych kwalifikacjach pedagogicznych, po
ukonczonych studiach wyzszych, na kierunkach pozamatematycznych. Przez
studia wyzsze nalezy tu rozumieé zaréwno studia zawodowe (licencjackie, in-
zynierskie) jak i magisterskie. Ich celem bedzie przygotowanie stuchaczy do
nauczania matematyki na poziomie nie przekraczajacym gimnazjum. To zaloze-
nie jest istotne, poniewaz Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej © Spor-
tu z dnia 10 wrzesnia 2002 r. w sprawie szczegoltowych kwalifikacji wymaga-
nych od nauczycieli oraz okreslenia szkol i wypadkéw, w ktérych mozna zatrud-
ni¢ nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zakladu
ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. 2002 nr 155, poz. 1288) takiego ograniczenia
nie przewiduje. Zakladajac, ze studia podyplomowe w ogdle, a wiec i te, po-
winny, zgodnie z wymogami standardéw, obejmowaé nie mniej niz 350 godzin
dydaktycznych i trwa¢ co najmniej trzy semestry, musimy jasno i precyzyjnie
okresli¢ zakres materialu nauczania, metody pracy ze sluchaczami i organiza-
cje zajeC, aby w sposOb optymalny przygotowac ich do nauczania matematyki,
a nie zniecheci¢ do tego zajecia, co w przypadku matematyki moze sie, whrew
woli i zamierzeniom nauczycieli akademickich bardzo tatwo zdarzy¢. Najprost-

2W terminologii uzywanej w ostatnim z wymienionych wyzej Rozporzadzen MENiS: Stu-
dia prowadzone w zakresie przygotowania merytorycznego do nauczania przedmiotu (prowa-
dzenia zajeé).
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sza droga, ktéra do takiego rezultatu wiedzie, jest przeladowanie programéw
nauczania wiedza encyklopedyczna i wymaganie tej wiedzy od stuchaczy w imie
przekonania, ze ,to si¢ wam w szkole przyda”. Na tych studiach jest bardzo
dobra okazja do pokazania w praktyce, na czym polega rezygnacja z wiedzy en-
cyklopedycznej, tak bardzo zalecana we wspolczesnej szkole. Nauczyciel, ktory
ma ,wszechstronnie rozwija¢ kazdego ucznia, na kazdym przedmiocie”, bez
wyposazania go w ,wiedze encyklopedyczna”, musi poznaé taki sposéb pracy
z uczniami z autopsji, musi sam przezy¢ ten proces. Obowigzkiem organizato-
row i prowadzacych studia podyplomowe jest mu to umozliwic.

Jest rzecza oczywista, ze nie da sie szczegbdlowo opisaé, jak to robié, zreszta
najbardziej szczegdlowy opis moze byé¢ w praktyce zupelnie wypaczony. Dlatego
ograniczymy sie tu do pewnych wskazan, raczej praktycznych, ktére w kilku-
letniej pracy z nauczycielami doskonale si¢ sprawdzity.

Po pierwsze — juz na pierwszym spotkaniu ze shuchaczami méwimy im, ku
ich duzemu zaskoczeniu, ze w czasie tych studiéw nie naucza si¢ matematyki.
Nie ukrywamy tez, ze matematyke uwazamy za nauke trudna, wymagajaca
duzego wysitku intelektualnego nawet od o0séb zdolnych.

W czasie zaje¢ studenci dowiaduja sie, ze matematyke, z grubsza rzecz
ujmujac, mozna traktowaé¢ dwojako.

7 jednej strony jest to gotowa wiedza, odpowiednio ustrukturyzowana, obej-
mujaca przede wszystkim definicje, twierdzenia, rozumowania (dowody), od-
powiednie przyklady, wyjasnienia, problemy i ich rozwiazania, a takze takie,
ktére na rozwiazania czekaja itp. Taka matematyke zawieraja zwykle mono-
grafie matematyczne i podreczniki akademickie oraz, niestety, bardzo czesto
podreczniki szkolne. Mianem ,uczenia si¢ matematyki” okresla si¢ wladnie po-
znawanie jej w tej postaci. Uczen (student) ma poznaé¢ odpowiednia liczbe
definicji, twierdzen, dowodéw, pozna¢ konieczne algorytmy, umieé rozwiazy-
waé typowe zadania. Takiej matematyki uczyla szkola przez cale wieki, taki
jej obraz wynosi ze szkoly absolwent, niezaleznie od typu szkoly i poziomu
wyksztalcenia i na tej podstawie ksztaltuje sobie poglad na temat trudnosci
w uczeniu sie matematyki, jej przydatnosci w zyciu zawodowym i codziennym,
wartosci wychowawczych i spotecznych itp. Ten sposéb widzenia matematyki
decyduje wreszcie o poziomie kultury matematycznej spoteczenstwa, granicza-
cym, w przypadku spoteczenstwa polskiego, z analfabetyzmem. Takie nauczanie
matematyki okreéla sie zwykle mianem nauczania tradycyjnego a obecnie coraz
czedciej encyklopedycznego. Nie trzeba dodawaé, ze w tym ujeciu matematyka
jest za trudna dla przecigtnego ucznia i, w istocie rzeczy, nikomu niepotrzebna.
Istnieje, na szczescie, inne podejscie do nauczania matematyki, zwiazane z jej
drugim obliczem.

7 drugiej strony — matematyka to specyficzna aktywnosé, doktadniej mé-
wiac, zespot aktywnodci pozwalajacych na dziatanie twércze w dziedzinie ma-
tematyki, nawet na poziomie szkoly podstawowej. W wielkim uproszczeniu
i w duzym skrécie mozna to wyjasni¢ na prostym przyktadzie. Uczen zamiast
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poznawal twierdzenie Pitagorasa ma je odkryé¢, a rola i zadaniem nauczy-
ciela jest stworzenie (zorganizowanie) takiej sytuacji problemowej, w ktérej ten
proces twérczy moze si¢ odby¢. Od poziomu ucznia i od inwencji nauczyciela
zalezy dobor tej sytuacji problemowej w taki sposéb, by uczen zadanie wy-
konal z powodzeniem, poczul sie odkrywca i przezyl nalezna mu satysfakcje
z osiagnietego sukcesu. Ten sposob nauczania, ktory w dydaktyce matematyki
ma juz okreslone miejsce, nazywamy wyzwalaniem matematyki wtasnej ucznia.
Znalazl on obszerna egzemplifikacje i szerokie uzasadnienie w projektach dy-
daktycznych Blekitna Matematyka i Nowa Blekitna Matematyka, opracowanych
najpierw dla szkoly podstawowej, a nastepnie dla zreformowanej szkoty pod-
stawowej i gimnazjum. Jest to przyklad praktycznej realizacji gltebokiej idei
dydaktyki matematyki zawartej w lapidarnym stwierdzeniu:

Matematyka — to w mniejszym stopniu wiedzieé, co umieé¢ dziataé.

Servais, cytat za (Krygowska, 1977, s. 85)

Mniej wazna jest wigc znajomos¢ takich czy innych definicji, twierdzen, do-
woddw, algorytmdw, natomiast znaczenie podstawowe ma rozumienie i umiejet-
no$¢ definiowania, formutowania twierdzen, ich dowodzenia, algorytmizowania,
matematyzowania, schematyzowania, stowem ujawniania i rozwijania wszyst-
kich aktywnosci charakterystycznych dla tworczosci matematyczne;j.

Jak powiedzieliémy wyzej, by nauczyciel w ten sposéb matematyki uczyl,
sam musial by¢ wczedniej tak uczony pod kierunkiem kompetentnych nauczy-
cieli akademickich. To stwierdzenie wymaga odpowiedniej konstrukeji plandéw
studiéw i programéw nauczania, doboru metod pracy ze studentami, organiza-
cji zajeé, zapewnienia odpowiedniej literatury i innych materialow dydaktycz-
nych, konsultacji indywidualnych i zbiorowych, podejmowania préb wlasnych
ze strony shuchaczy itp. Zamiast formutowaé w tym miejscu podstawy i zasady
konstrukcji plandéw i programéw nauczania, postuze si¢ cytatem z pracy Z. Kry-
gowskiej, opublikowanej w roku 1975, po$wieconej m.in. elementom kultury
matematycznej, koniecznym dla zrozumienia wspdlczesnego swiata. Powolujac
sie na dyskusje w miedzynarodowych gremiach na ten temat, autorka pisze:

Mozna z tych dyskusji wylowié¢ nastepujace jadro:

1. Wiadomosci racjonalne i bardzo oszczednie wybrane (... ); tresci bar-
dzo dobrze i w sposéb przemyslany zintegrowane. Sprawno$ci rowniez
racjonalnie ograniczone, ale umozliwiajace swobodne postugiwanie sie
posiadanymi wiadomos$ciami (...).

2. Rozumienie formalnego charakteru matematyki jako nauki o wielo-
znacznych schematach, i tym samym rozumienie stosunku matematyki
do innych dziedzin rzeczywistosci.

3. Rozumienie prostych pojeé¢ metodologicznych, jak definicja, twierdze-
nie, warunek, dowdd itp.
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4. Elementarne, podstawowe doswiadczenia w matematycznym dziata-
niu (abstrahowanie, schematyzowanie, matematyzowanie, dedukowanie,
odkrywanie prostych wnioskéw ilosciowych i jakosciowych i opisywanie
ich w matematycznym jezyku, kodowanie i postugiwanie sie symbolika,
graficznymi schematami, rzeczywistymi i pomyslanymi modelami, racjo-
nalne organizowanie danych problemu itp.).

5. Umiejetnoé¢é poprawnego wyrazania wtasnych matematycznych mysli
(definiowanie w okreslonym jezyku pojeé¢ intuicyjnie ujetych, jasne przed-
stawianie ogniw rozumowania, formutowanie pytan czy probleméw itp.).
6. Opanowanie najprostszych elementéw techniki uczenia sie matematyki
(umiejetnosé czytania tekstu matematycznego, kontrolowanie rezultatéw
wtasnej pracy, poszukiwanie i poprawianie btedoéw w tej pracy, ostrozno$é
i krytycyzm w ocenianiu wynikéw itp.).

(Krygowska, 1975)

Trudno tu nie zauwazy¢, jak aktualne sa te mysli w dobie reformowania pol-
skiej edukacji, w tym matematycznej, formulowane prawie trzydziesci lat temu,
kiedy wiek XXI zdawal si¢ by¢ odlegla przyszloscia. Juz wowczas dydaktycy
matematyki widzieli konieczno$é¢ gtebokich zmian w podej$ciu do nauczania
matematyki w szkole, zmian, ktére dopiero teraz moga by¢ urzeczywistnione,
jezeli szanse, jakie stwarzaja rozwiazania formalnoprawne, zostana wlasciwie
wykorzystane.

Po drugie — powiedzieliSmy wyzej o informowaniu stuchaczy, ze nie nauczy-
my ich matematyki. Naturalne staje si¢ wiec pytanie, czego ich nauczymy, na
co moga liczy¢, co przez studia podyplomowe moga osiagnaé¢. W istocie, na to
pytanie odpowiedzieliémy wyzej, sprecyzujmy wiec to doktadniej.

Zakladamy, ze w wyniku studiow podyplomowych kwalifikacyjnych z mate-
matyki stuchacze zostana przekonani o tym, ze:

1. Matematyki, w zakresie przewidzianym programem dla danego poziomu
ksztalcenia, moze nauczy¢ sie kazdy, jezeli spelnione zostang co najmniej dwa
zalozenia:

— uczacy sie bedzie chcial si¢ jej nauczy¢;

— nauczyciel i szkota stworza ku temu odpowiednie warunki.

Jak widaé, podkreslamy tu mocno role nauczyciela, akcentujac inng niz
dotychczas jego pozycje w procesie uczenia. Nauczyciel nie ma nauczyé, ma
natomiast zainteresowaé, zaciekawi¢, a nastepnie stworzyé¢ warunki do zaspo-
kojenia tej ciekawodci.

2. Nauczyciel matematyki tez musi mie¢ swiadomosé, ze nie wszystko musi
umieé¢ (znowu w sensie encyklopedycznym), natomiast musi byé otwarty na
stale, systematyczne i gleboko umotywowane uzupelnianie i aktualizowanie
swoich umiejetnosci zwigzanych z wymienionymi zadaniami, jakie ma wobec
ucznia. To wymaga oczywidcie pewnej wiedzy matematycznej, ale w wiekszym
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stopniu niz wiedza potrzebna mu jest wtasnie umiejetnosé rozbudzania i roz-
wijania zainteresowania przedmiotem i bardzo przemyslanego, wrecz aktorsko
prowadzonego procesu samorealizacji poznawczej uczniéw. Stale czuwanie nad
poglebianiem ich przekonania o mozliwosci nauczenia sie matematyki, nieusta-
jaca troska o osiagane w tym procesie, choéby najmniejsze, sukcesy uznalbym
za pierwszoplanowe zadania nauczyciela matematyki, wlasnie matematyki, ze
wzgledu na wspomniany wyzej, jej dwoisty charakter.

3. Jedli moéwimy o stwarzaniu odpowiednich warunkéw do odkrywania ma-
tematyki (uczenia sie matematyki), to nie mozemy pominaé materialéw dydak-
tycznych, jakie oddajemy do rak uczacych sie. W przypadku uczniéw beda to
przede wszystkim podreczniki i inne materialy wspomagajace, dla nauczycie-
li literatura z zakresu dydaktyki matematyki, popularnonaukowa, komentarze
i przewodniki metodyczne, a takze prace matematyczne poswigcone np. teo-
retycznym podstawom materiatu szkolnego. Oczywiscie, w dobie burzliwego
rozwoju technologii informacyjnej nie poprzestaniemy na wymienionych tylko
srodkach, ale ciagle winnisSmy je traktowaé jako najwazniejsze.

4. Bardzo wazny jest dobor odpowiednich podrecznikéw i materiatéw dla
uczniéw i ciagle aktualne pozostaje pytania: jakie podreczniki sa tatwe, a jakie
trudne i ktére wybraé? Jest to oddzielne zagadnienie, tu warto tylko zauwazy¢,
ze moze ono by¢ wdziecznym tematem wielu zaje¢ z nauczycielami na studiach
podyplomowych.

5. Réwnie wazne jest udostepnianie odpowiedniej literatury dla nauczycie-
li. Mimo, ze rynek wydawniczy jest przepelniony najrozmaitszymi pozycjami,
po tytultach sadzac, bardzo przydatnymi, nauczyciele narzekaja, i stusznie, ze
o dobrg ksiazke jest ciagle bardzo trudno. Okazuje sie, ze wznowienia i przedru-
ki prac sprawdzonych, wyprébowanych i cenionych przez nauczycieli sg nadal
potrzebne. Potwierdzaja to doswiadczenia Szkoly Wyzszej im. Pawla Wtod-
kowica w Ptocku, gdzie stuchacze studiéw podyplomowych kwalifikacyjnych
z matematyki otrzymuja, m.in. cztery obszerne tomy przedrukow prac z dy-
daktyki matematyki autorstwa przedstawicieli Krakowskiej Szkolty Dydaktyki
Matematyki (A. Z. Krygowska, B. J. Nowecki, M. Klakla, J. Konior), ktére
stanowia dla nich nieoceniona pomoc w czasie studiéw i w pracy w szkole.

Po trzecie — nauczyciele musza mieé¢ okazje w czasie studiéw do zaprezento-
wania wlasnych préob tworczosci matematyczno-dydaktycznej. Jako taka okazje
traktujemy Prace kwalifikacyjne, zwane tez dyplomowymi (,kwalifikacyjne”
uwazam za nazwe bardziej stosowna), w ktérych nauczyciele podaja zwykle,
cho¢ nie zawsze, propozycje dydaktyczna opracowania réznych zagadnien, np.
zadan, twierdzen, dowodow, algorytmow itp. Wykonanie takiej pracy wiaze
sie z kilkoma konsultacjami, najpierw zbiorowymi, nastepnie indywidualny-
mi. Szczegdlna role przypisujemy konsultacjom indywidualnym. Tu nauczyciel
akademicki ma mozliwos¢é dotarcia w bezpoéredniej i szczerej rozmowie z na-
uczycielem do istoty jego trudnosci, ktére moga mieé¢ bardzo rézne zrédla i cha-
rakter. Czasem zachodzi potrzeba korygowania btedéw merytorycznych, czesto
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nauczyciel przekonuje sie w dyskusji o btedach metodycznych, sam, odpowied-
nio prowadzony, ujawnia je i poprawia, dziwiac si¢, ze czego$ tak oczywistego
wczesniej nie zauwazyl.

Na zakonczenie rozwazan na temat studiéw podyplomowych kwalifikacyj-
nych z matematyki wypada stwierdzi¢, ze przedstawiona tu ich koncepcja zo-
stala zweryfikowana w ciagu pieciu lat we wspomnianej wyzej Szkole Wyzszej
im. Pawta Wtodkowica w Ptocku. Z inicjatywy prorektora tej Uczelni dok-
tora Jerzego Zabowskiego zorganizowano w roku 1999 pierwszy cykl studiow
z naborem okolo 50 nauczycieli; w roku 2004 ukonczyli studia nauczyciele pia-
tego cyklu w liczbie prawie 200 oséb (lacznie z Filiami w Wyszkowie i Ita-
wie). Wiekszo$¢ zajeé¢ dydaktycznych prowadza od poczatku nauczyciele akade-
miccy z Instytutu Matematyki Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie. O wysokiej randze tych studiow wéréd nauczycieli
Swiadczy m.in. wzrastajaca z roku na rok liczba uczestnikéw.

2. Studia podyplomowe doskonalce z matematyki

Dzialania Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu, o ktorych méwilismy
weczesniej, odnoszg sie tylko do studiéw nazywanych tu kwalifikacyjnymi. Mini-
sterstwo w zasadzie nie ingeruje w dziatania uczelni wyzszych, organizujacych
studia doskonalace, to znaczy, adresowane do pelnokwalifikowanych nauczycieli
i odpowiadajace ukonczonemu przez nich kierunkowi studiéw. Nauczyciele nie
podejmuja tych studiéw zbyt chetnie, bo, popularnie méwiac, prawie nic im
one nie daja. W procedurach kwalifikacyjnych ich ukonczenie traktowane jest
czesto na rowni z ukonczeniem kilkugodzinnego kursu, zwiazanego np. z reali-
zacjy okredlonego podrecznika szkolnego, a nawet uczestnictwem w konferencji
metodycznej. Uwazam, ze jest to sytuacja niedobra, poniewaz nie sprzyja au-
tentycznemu podnoszeniu kwalifikacji nauczycielskich i powoduje dosé¢ duze
zamieszanie w calym procesie doskonalenia ich pracy, o czym wspominalem
wczesniej.

Dla nauczycieli matematyki z pelnymi kwalifikacjami do nauczania tego
przedmiotu, niezaleznie od drogi, na jakiej te kwalifikacje uzyskali (studia wyz-
sze licencjackie lub magisterskie, studia podyplomowe), proponuj¢ organizo-
wanie przez wyzsze uczelnie studiéw podyplomowych doskonalacych na trzech
poziomach.

21. Poziom pierwszy - studia | stopnia

Studia I stopnia bylyby organizowane dla nauczycieli stazystow, przede
wszystkim w celu poglebienia i poszerzenia ich wiedzy z zakresu dydaktyki
przedmiotowej, pedagogiki i psychologii. Ich ukonczenie winno warunkowaé
uzyskanie stopnia zawodowego nauczyciela kontraktowego. Warunkowaé, w sen-
sie warunku koniecznego. Wladze o$wiatowe moga oczywiscie dodaé inne jesz-
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cze warunki. Studia takie nauczyciel powinien ukonczyé¢ przed uptywem trzech
lat od podjecia pracy w szkole.

Komentarza wymaga akcentowanie na tych studiach dydaktyki matematyki
i przedmiotow pedagogiczno-psychologicznych. Otéz doswiadczenie pokazuje,
ze mlodzi nauczyciele, bezposrednio po studiach, nawet w takich uczelniach,
w ktérych ta grupa przedmiotéw, szczegdlnie dydaktyka matematyki, ma wy-
soka range w planach i programach nauczania, dysponuje odpowiednia liczba
godzin zaje¢ dydaktycznych i prowadzona jest na wysokim poziomie meryto-
rycznym, w zetknieciu z szara i twarda rzeczywistoscia szkolna staja bezradni,
przede wszystkim wobec probleméw dydaktycznych i wychowawczych. Akcep-
towane w czasie studiow wiadomosci o koniecznosci aktywizowania uczniéw,
wzbudzania ich zainteresowania matematyka, wyzwalania ich wlasnej mate-
matyki, czynnosciowego jej nauczania itp., staja si¢ martwymi zaleceniami,
bardzo trudnymi do praktycznej realizacji w procesie dydaktycznym. Co zro-
bi¢ z uczniem, ktory nie odrabia prac domowych, czesto opuszcza lekcje, nie
przynosi podrecznika, ktorego rodzice nie tylko nie zachecaja do nauki, ale go
wrecz do niej zniechecaja? Jak reagowaé na agresywne zachowania uczniéw
i atmosfere w klasie, w ktérej staranni i dobrzy uczniowie sa traktowani lekce-
wazaco, a na ,bohaterow” kreuje si¢ cwaniakéw i spryciarzy? Co robi¢ z dzieé-
mi, ktérym rodzice nie tylko nie moga kupi¢ podrecznikow, ale nie moga tez
zapewni¢ systematycznych positkow? Jak postapi¢, gdy wbrew obowiazujacym
zarzadzeniom dyrektor szkoly narzuca nauczycielowi program i podreczniki do
nauczania matematyki, ktére w jego ocenie nie powinny byé¢ wykorzystywane?
Gdzie szukaé¢ pomocy w rozwiazywaniu biezacych probleméw merytorycznych
i metodycznych? Jak samemu doskonali¢ swoj warsztat pracy? Oto niektére
tylko pytania i problemy, przed ktérymi staje mtody nauczyciel. Umozliwienie
mu w tym wlasnie czasie nowego spojrzenia na te ktopoty przez pryzmat teorii
dydaktycznej daje bardzo wyrazne efekty.

Plan studiéw podyplomowych musi wiec byé¢ tak pomyslany, by pomagal
w przezwyciezaniu biezacych trudnosci nauczycieli. Ale nie tylko. W czasie tych
studiéw jest bardzo dobra okazja do nowego spojrzenia na zalecenia i sprawdzo-
ne rozwiazania réznych probleméw w ramach dydaktyki matematyki. Spraw-
dza sie tu w calej rozciagtosci wypowiedziane niegdys przez A. Z. Krygowska,
stwierdzenie, odnoszace si¢ do tej dyscypliny:

... teoria bez praktyki jest martwa, a praktyka bez teorii jest élepa . . .

(Krygowska, 1965, s. 47)

22. Poziom |l - studia Il stopnia

Studia IT stopnia beda przeznaczone dla nauczycieli, ktérzy maja ukonczone
studia I st. i chcg ubiegaé si¢ o awans zawodowy na nauczyciela mianowanego.
Ich celem bedzie dalsze poszerzanie i poglebianie wiedzy z zakresu dydaktyki,
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psychologii i pedagogiki, a takze matematyki. Nauczyciel matematyki powinien
ukonczy¢ te studia przed uptywem ésmego roku zatrudnienia. Plany tych stu-
diéw i programy nauczania winny uwzglednia¢ w pelni propozycje stuchaczy.
W zwiazku z tym juz w procesie rekrutacji nalezy zadbaé o to, by kandydaci
na studia mieli okazje przedstawi¢ swoje propozycje i oczekiwania, jakie wiaza
z podejmowanymi studiami, oraz ustosunkowac sie do zamiarow, jakie w tym
wzgledzie przedklada im uczelnia. W zadnym przypadku nie moze by¢ sytuacji,
w ktérej nauczyciel akademicki gotostownie ,,przekonuje na sile” stuchaczy, ze
przedmiot jego rozwazan ,przyda im si¢ w szkole”. Owszem, mozna przewi-
dzie¢ w programie nauczania problemy, ktére pozornie nie maja bezposrednie-
go odniesienie do pracy z uczniami, ale w takim przypadku nalezy rzeczywiscie
przekonaé stuchaczy, ze ten brak odniesienia jest pozorny.

2.3. Poziom Ill - studia lll stopnia

Studia III stopnia powinni podejmowaé nauczyciele przed uzyskaniem awan-
su na nauczyciela dyplomowanego. Jako warunek przyjecia na te studia prze-
widuje sie ukonczenie studiéw II stopnia i wymierne osiagniecia dydaktyczne.
Celem tych studiéw bedzie przygotowanie do statego samoksztalcenia i dosko-
nalenia zaréwno w zakresie matematyki jak i warsztatu dydaktycznego, a takze
do samodzielnej pracy naukowo-badawczej w dziedzinie dydaktyki matematyki.
Uczestnik tych studiéw winien zna¢ dobrze wybrane prace naukowo-badawcze
z dydaktyki matematyki, podejmowaé proby badan wlasnych w tej dziedzinie
oraz publikowaé ich wyniki. W procesie rekrutacji na studia nalezy uwzglednié¢
zainteresowania, zaangazowanie i predyspozycje kandydata do pracy badawczej
w dziedzinie dydaktyki matematyki. Ten poziom ksztalcenia powinien zapew-
ni¢ stuchaczom przygotowanie do pracy w charakterze, jak sie to w dydaktyce
matematyki okreéla, nauczyciela-badacza oraz umozliwi¢ podjecie studiéw dok-
toranckich lub pracy nad przygotowaniem rozprawy doktorskie;j.

Na zakonczenie dodajmy, ze tak jak na studiach kwalifikacyjnych, tak tez na
studiach doskonalacych sprawa bodaj najwazniejsza jest taka organizacja zajec,
taki dobér form i metod pracy oraz $rodkow dydaktycznych, wreszcie taki uktad
stosunkéw miedzy prowadzacymi zajecia a stuchaczami, zeby ci ostatni mogli
to wszystko wykorzystywac i stosowaé bezposredno w swojej pracy w szkole.

Dotyczy to zreszta w ogdle ksztalcenia nauczycieli, ale to jest juz oddzielna
sprawa.
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